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Exposé d’éléve dans une classe de 5™ de collége d’Héléne de Casabianca




...J’ai entendu a la radio une personne qui s’adressait a la ville de Rennes et qui demandait
gu’il y ait des jours pour les femmes et des jours pour les hommes a la piscine parce qu’il
trouvait que c’était impur de nager avec une femme dans la méme eau...

Dans le coran, parce qu’apparemment c’est pour sa religion qu’il demandait ¢a, c’est sa
religion...mais je pense que ¢a n’est pas écrit dans le coran.

Uil demande...

Coralie | On voudrait faire un débat la-dessus.

Zoé ..l parait qu’a Paris, il commence a y avoir des taxis pour filles et des taxis pour garcons, ¢a
me fait peur...

Maya ...Ben oui, imaginez que vous avez des parents, des petits freres et des petites sceurs et
vous pouvez pas aller a la piscine avec eux...

Loubna | ...tu peux plus étre amoureuse et avoir des amis gargons...

Ben si tu peux, mais tu ne pourrais plus aller a la piscine avec eux...




Mathéo

Un
adulte
dans la
classe
ce jour-
la

Moi ¢a me fait penser, avant, il y avait des écoles pour filles et des écoles pour gargons, je sais pas si
c’était une histoire de religion...

Quand j'étais petit, dans les années 60, il y avait des écoles de filles et des écoles de gargons et quand les
gens allaient a I'église, les hommes étaient d’un coté de I'allée et les femmes de I'autre coté.

Il n’y a pas si longtemps que ¢a en France...

Pour faire un débat sur ce que vous présentez, il vaut mieux se documenter d’abord, faire une enquéte
pour avoir des éléments.

Je note ¢a sur la fiche des sujets. (Dans la classe, il existe une affiche ot les enfants notent les sujets
d’étude possibles. )

AN

Rosa Parks avec Martin Luther King, en 1955.




En classe entiere, le groupe consulte la BTJ n° 152 pour répondre aux premiers questionnements.

L’ecole en France en 1920

Elle était obligatoire de 7 a 12 ans.

- Je m'appelle Lucie. Mes camarades s'appelatent Jeannette, Henriette, Solange,
Antoinette, Rachel.

Les écoles n'étaient pas mixtes, c'est-a-dire que les garcons et les filles
n'étaient pas dans la méme classe. Frangois, Gustave, Antoimne, Léon, Xavier,
allaient a I'école de gargons et ils avaient un maitre, alors que nous, les filles,
nous avions une maitresse. I! existait aussi des classes de garcons ayant une
maitresse mais c'était rare.

On allait a l'école primaire a partir de 7 ans et 1l y avait trés peu d'écoles
maternelles.

Vers 12 ou 13 ans, on passait un examen qui s'appelait le « certificat
d'études ». Ensuite, certains enfants allatent en apprentissage pour apprendre un
meétier. Trés peu entraient au lycée.

Nous étions une vingtaine d'éléves dans ma classe. Mais en ville et dans d'autres
villages, les enfants étaient plus nombreux : 40 a 60 éléves par classe.

Source : BTjn°152




Les témoignages de certains grands-parents sont présentés et lus.

Garcons et filles a I’école, autrefois

Quelgues témoignages de grands-parents d'enfants de la classe :

1) Les grands-méres de Coralie

J'al demandé a mes grands-méres comment c'était dans les écoles quand elles &taient petites.

En 1969, quand ma grand-mére avait 9 ans, 'école n'était pas séparée cbté filles cdté garcons.
Par_confre, mon autre grand-mére m'a dit qu'en 1952 elle avait 9 ans, a Pacé, I'école des filles &ait
séparée de celle des garcons.

Des amis de mes grands-parents m'ont dit que leur école était aussi séparée. Du cdté des filles, il n'y

avait que des maitresses et pour le cbté garcons, il n'y avait que des maitres.

2) Les grands-parents de Mathéo

Mes grands- parents ont 79 et 81 ans. Autrefois, il y avait des écoles pour filles et pour garcons. lls
avaient le droit de se retrouver pendant qu'ils mangeaient et quand ils avaient terminé les filles

devaient faire la vaisselle.

3) La grand-mére de Loubna

Ma grand-mére m'a dit que quand elle &tait petite, elle &tait dans une école de filles 3
Tresboeuf (un village de campagne en llle et Vilaine) et il n'y avait que des filles a la peau blanche.
Quand elle est allée au collége en 1966-1967 a Redon, les classes &taient mixtes et il a commencé a

y avoir des gens a la peau noire. Mais les filles n'avaient pas le droit de porter des pantalons.

4) La grand-mére de Zoé

C’était en 1964. Souvent, les femmes portaient des jupes et des robes comme ¢a, sans poser de
question. Il pouvait y avoir des maitres a I'école des filles mais pas de maitresses a I'école des
garcons. Les blancs et les noirs ne se mélangeaient pas, par habitude sans doute. Slrement aussi
parce que « personne » n'osait faire le premier pas. Résultat - chacun restait dans son coin. Il y avait
donc 4 « clans » - hommes noirs, femmes noires, hommes blancs, femmes blanches. Que dis-je 7 Il y
avait en fait 8 « clans » | Le méme schéma se reproduisait parmi les enfants. Enfin, la différence

« Grands-petits » existe depuis la nuit des temps. Comme aujourd’hui d'ailleurs.




La lecture de la BTj combinée aux témoignages des grands-parents suscite de nouveaux

questionnements.




Texte de savoir rédigé a I'issue du travail et déposé sur le blog de la classe

Histoire de la mixité a I'école

Zoé, Mara, Coralie ef Loubna étaient venues en entretien nous dire qu'elles éfaient inguigtes parce
gue des personnes voulaient séparer les femmes et les hommes dans des espaces publigues
comime des piscines.

Pendant l'entretien, Mathéo a dit que I'école n'était pas
mixte autrefois. Mous avons fait des recherches et des
hypothéses sur les raisons qui ont entrainé la mixité a
l'école.
Voici nos hypothéses :

| - C'estla décision d'un ministre (Anas)
- C'est une demande de la société (Zog)
- C'est par mesure d'économie (Naél)
- C'est pour gue les profs gagnent plus d'argent (Elian)

Mous avons enquété aussi auprés de nos parents et grands-parents et observé des photos de
classes d'autrefois.

Aprés avoir posé des questions & sa grand-mére, Loubna nous a dit aussi que les filles n’avaient
pas le droit de porter des pantalons jusque dans les années 1960

Woici ce qu'ont appris Eugénie et Elian dans leur recherche :

1850 : premiére école pour filles. Seulement 44 % des filles vont a I'école.

1919 : un bac féminin est créé.

1924 : des maitres dans les écoles de filles et des maitresses dans les écoles de garcons.
1930 : les filles peuvent aller a 'université

1870 a 1940 : En général, guand le nombre d'éléves était suffisant, il y avait des écoles pour filles
et d'autres pour les garcons. Et quand le nombre était insuffisant, dans les classes, il y avait une
rangée de garcons et une rangée de filles.

Sources - ['égalité — L 'école de la 3™ république

En 1959, les lycées sont mixtes {ou la plupart des classes).

En 1960, les colléges sont mixtes.

En 1963, jusqu'a un tiers des classes sont mixtes.

En mars 1968 |a moitié des lycées et des colléges sont mixtes.
L'école est devenue mixte en 1970.

Sources © Fille = garcan - Droits des filles a 'école

Mous avons observé des documents extraits de la source « Histoire a revivre — éditions Accés »
pour nous aider & répondre a nos hypothéses.

Linterprétation de la classe

En France, les femmes n'ont eu le droit de voter qu'a la fin
| de g 2ém= guerre mondiale, en 1945,

, La mixité 4 I'école a correspondu & une demande de la
société d'égalité entre les femmes et les hommes. C'était en
particulier une demande de la mini-révelution de 1968.

- Premier vote des Manifestations de
femmes. (avril 1945) jeunes femmes. (1968)




Pour aller plus loin, c¢’était bien la religion catholique qui s’opposait a la mixité :

En 1929, I'’encyclique « Divini illius Magistri » du pape Pie Xl réaffirme la position traditionnelle de
I’Eglise qui condamnait formellement la coéducation, considérée comme fausse et nocive parce que
fondée sur le naturalisme et la négation du péché originel : c’est une erreur, pernicieuse a I’éducation
chrétienne, que « cette méthode dite de “coéducation des sexes’’, méthode fondée aux yeux d’un grand
nombre sur un naturalisme négateur du péché originel. En outre, pour tous ses tenants, elle provient
d’une confusion d’idées déplorables qui remplace la Iégitime communauté de vie entre les hommes par la
promiscuité et le nivellement égalitaire. »

Un peu d’analyse

Comment nait I'activité de connaissance ? Pendant I'entretien, on le voit, il ne suffit pas,
d’organiser les interactions, de stabiliser les rituels, de provoquer les conditions de I'autorégulation
pour que I'on puisse constater une activité de connaissance. Voila sans doute |'une des principales
difficultés que lI'on se doit d’affronter en « pédagogie Freinet » : I'organisation formelle, ou
structurelle de la classe, son fonctionnement autorégulé, ne sont pas des conditions suffisantes au
surgissement de |'activité de connaissance. La construction effective des savoirs reste une des
préoccupations majeures de |’école, méme si, s’agissant des conditions d’une telle construction, les
désaccords sont parfois manifestes dans notre mouvement. Mais, personne, sans doute,
n’admettrait qu’a I’école, on n’apprenne rien. Et I'on s’accordera sans doute aussi sur le fait qu’il ne
suffit pas qu’il y ait activité a I’école pour que celle-ci conduise automatiquement aux apprentissages.

L’action du professeur constitue un parametre important dans I’analyse de I'objet apporté par
les enfants. Elle garantit la qualité didactique de la séance, entre d’un c6té, le simple partage affectif
d’'un moment familier sans visée d’apprentissage (vice par défaut), et d’'un autre, I'exploitation
systématique d’une parole qui, des lors, serait réduite a I'état de prétexte a la legon, et vidée de sa
force affective et motivante, ce qui la condamnerait a une disparition rapide (vice par excés). Mais
les interactions entre les éléves dans le groupe coopératif présentent aussi un intérét majeur,
puisqu’elles permettent la constitution du milieu, au sein duquel surgissent les désirs de dire, de faire
et de connaitre. L'intention de dire, de communiquer, de transmettre des expériences sensibles, des
étonnements ou des découvertes, qui est celle des éleves, rencontre, dans le milieu-classe,
I'intention d’enseigner du professeur, qui s’efforce de transposer ces expériences premiéres en
savoirs, au moins possibles. Cette rencontre ne pose aucun probléme de principe, et ne laisse
transparaitre aucun artifice ni aucun subterfuge : la relation est franche, et librement consentie. Ce
que les éleves rapportent de chez eux peut devenir, du fait du caractere propre de I’école, un objet
de travail et de connaissance et, ainsi, étre investi d'une valeur nouvelle.
C’est sans doute pourquoi les intentions du maitre et des éleves se rencontrent si bien : c’est que
I’expérience premiere, respectée dans son intégrité (elle ne fait I'objet d’aucun jugement de
dépréciation ou de hiérarchisation), est accueillie par tous pour ce qu’elle est, comme une expérience
personnelle adressée au groupe pour des raisons le plus souvent sensibles et subjectives. Une fois
accueillie, elle est susceptible (ce n’est pas toujours le cas) de se prolonger en une sorte de seconde
existence, et de prendre une valeur nouvelle, sous I'effet contraignant du milieu coopératif. Elle
devient un objet de savoir, et de familiere, personnelle, sensible et subjective, elle devient
institutionnelle, collective, rationnelle et objective. Elle se trouve ainsi valorisée, et intervient dans le
processus d’apprentissage comme une source originellement sensible, qui le dynamise.




On comprend également comment s’effectue le travail d’institution, qui consiste, on le sait, a
transformer I'obligation de travailler en vouloir productif (faire un exposé, une recherche, une
enquéte, un récit de vie...). Inutile de contraindre ou de menacer, inutile de se demander comment
« donner du sens aux apprentissages ». Le vouloir productif, dans ce contexte (qui, rappelons-le, n’est
gu’une infime partie de I'organisation générale du milieu), ne résulte pas de I'obligation intimée de
travailler, mais de ce que Freinet a appelé « I’éducation du travail ». L’obligation de travailler ne se
convertit pas dans la programmation des contenus d’apprentissage par le professeur, mais dans
I'intérét que les éleves portent a leur propre existence, qui s’inscrit comme une source d’activité
privilégiée dans la classe. Ces moments d’entretien participent aussi de ce que nous appelons «
I’éducation du désir ». L'investissement des enfants dans ces moments privilégiés de la vie de la classe
est autant un indicateur d’« effectuation du désir » qu’un vecteur d’intégration coopérative dans le
groupe.

Ici, I'intervention premiere des filles est transformée grace aux interventions des éléves en
qguestionnement sur |'apparition de la mixité a I’école. Il y a certainement d’autres pistes possibles.

La classe de Pierrick.
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